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ФОРМИРОВАНИЕ СУБЪЕКТНОЙ ПОЗИЦИИ СТУДЕНТА 
ВУЗА В ПРОЕКТНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
В РАМКАХ АКСИОЛОГИЧЕСКОГО ПОДХОДА

   ▄ А.С. Маклаков, Л.И. Савва

Аннотация. В статье рассматривается проблема формирования субъектной по-
зиции студента в процессе проектной деятельности. Целью исследования являлось 
теоретическое обоснование педагогических условий формирования субъектной пози-
ции студента вуза в проектной деятельности с позиции аксиологического подхода. 
Задачи исследования: выявить и проанализировать категориальное поле исследо-
вания, уточнить понятие «субъектная позиция студента в проектной деятельно-
сти» с позиции аксиологического подхода; представить признаки ценностно-ориен-
тирующей проектной деятельности; обосновать признаки проявления субъектной 
позиции студента в проектной деятельности с позиции аксиологического подхода; 
выявить педагогические условия формирования субъектной позиции студента в цен-
ностно-ориентировочной проектной деятельности. Материалы и методы исследо-
вания: теоретические (анализ и синтез, классификация, систематизация, сравнение, 
обобщение) и экспериментальные (анкетирование студентов на тему «Определение 
субъектной позиции студента в процессе проектной деятельности» и интерпре-
тация результатов анкетирования, анализ и сравнение практических результатов 
исследования). Результаты исследования: уточнено понятие «субъектная позиция 
студента в проектной деятельности», описаны компоненты субъектности лич-
ности студента в проектной деятельности (мотивационностная, субъектно-
деятельностная, рефлексивно-оценочная, личностно-ценностная); описаны призна-
ки ценностно-ориентирующей проектной деятельности; обобщен комплекс ценно-
стей внутренней структуры студенческого проекта в ценностно-ориентирующей 
проектной деятельности; описаны признаки проявления субъектной позиции сту-
дента в проектной деятельности с позиции аксиологического подхода. По результа-
там проведенного анкетирования обучающихся определены педагогические условия 
формирования субъектной позиции студента в ценностно-ориентирующей проект-
ной деятельности.
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«проектная деятельность», «ценностно-ориентирующая проектная деятель-
ность», «субъектная позиция студента в ценностно-ориентирующей проектной 
деятельности», «педагогические условия формирования субъектной позиции студен-
та в ценностно-ориентирующей проектной деятельности».
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FORMATION OF A UNIVERSITY STUDENT SUBJECT POSITION 
IN PROJECT ACTIVITY WITHIN THE AXIOLOGICAL APPROACH FRAMEWORK

   ▄ A.S. Maklakov, L.I. Savva

Abstract. The article considers the problem of the student’s subject position formation 
in the process of project activity. The study was aimed at the theoretical substantiation of 
the organizational and pedagogical conditions of forming the subject position of a university 
student in project activity within the framework of the axiological approach. Research 
objectives were the following: to identify and analyze the categorical field of the study, 
to clarify the concept of «subject position of the student in project activity» from the point 
of view of the axiological approach; to present the features of value-oriented project 
activity; to substantiate the features of manifestation of the student’s subject position 
in project activity from the point of view of the axiological approach; to identify pedagogical 
conditions for the formation of the student’s subject position in value-oriented project activity. 
The theoretical research materials and methods were the following: analysis and synthesis, 
classification, systematization, comparison, generalization and experimental (questioning 
students on the topic of «Definition of the student’s subject position in the process 
of project activity» and interpretation of the questionnaire results, analysis and comparison 
of the practical results of the study). Results of the study include the following: the concept 
of «student’s subject position in project activities» has been clarified, the components 
of student’s personality subjectivity in project activities have been described (motivational, 
subject-activity, reflexive-evaluative, personal-value); the features of value-oriented 
project activities have been described; the set of values concerning the internal structure 
of a student’s project in value-oriented project activities has been summarized; the features 
of manifestation of a student’s subject position in project activities from the viewpoint 
of an axiological approach have been described. Based on the results of the survey 
of students, the pedagogical conditions for the formation of a student’s subject position 
in value-oriented project activities have been determined.

Keywords: subjectivity, position, subject position of the student, project activity, value-
oriented project activities, student’s subject position in value-oriented project activities, 
pedagogical conditions for the formation of a student’s subject position in value-oriented 
project activities.
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Введение

Актуальность исследования формирования субъектной позиции студента вуза в фо-
кусе ценностно-ориентирующей проектной деятельности обусловлена проведенным 
анализом содержания основных образовательных программ пришедшему на смену 
ФГОС ВПО — ФГОС ВО 3++. В нем констатируется, что проектная деятельность явля-
ется одним из ведущих инновационных способов практической организации учебной 
деятельности, ориентированной на подготовку обучающихся как конкурентоспособ-
ных, творчески ориентированных, готовых к активному преобразованию окружающего 
мира студентов — будущих выпускников высших учебных заведений [1; 2].
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На проявление субъектности личности выпускника, который проактивен, ответстве-
нен, инициативен, указывают требования к специалистам современного рынка труда. 
В свою очередь, нормативные требования, изложенные в Профессиональных стандар-
тах, также позволяют полагать, что в компетентностной модели выпускника владение 
проектной компетентностью наряду с исследовательской по-прежнему является акту-
альным для реализации современных образовательных программ.

В этом ключе исследователи Т.П. Гордиенко и Т.А. Безусова справедливо отме-
чают взаимосвязь между компетентностной моделью высшего образования, отра-
женной во ФГОС ВО 3++, и применением проектного метода, способствующего 
развитию профессиональных компетенций студентов. В основу проектной работы 
обучающегося, как отмечают ученые, заложена «работа с информацией, моделиро-
вание, рефлексия и участие в разработке реальных проектов непосредственно в про-
цессе обучения» [3, с. 83], а сам студент в ходе проектной деятельности «должен… 
уметь самостоятельно мыслить и быть готовым к принятию решений в реальных 
жизненных ситуациях» [Там же].

Данная точка зрения тождественна мнению исследователей И.Ю. Малковой, 
П.В. Киселёвой, также рассматривающих проектную деятельность через компе-
тентностную модель и интерпретирующих ее для «организации рефлексии целей, 
содержания и результатов деятельности участников образования в процессе работы 
над проектом» [4, с. 95].
Определение противоречий. Тем не менее, на наш взгляд, изложенные выше про-

ектные компетенции находятся в противоречии между долженствующим, объек-
тивным заданным характером их внешнего педагогического требования к студенту 
и тем недостаточным уровнем сформированности субъектного опыта проектной 
деятельности, которым он обладает, чтобы быть готовым созидательно и творчески 
ее осуществлять.

Поясним, что в этом смысле под субъектным опытом студента мы понимаем процесс 
«присвоения» им проектной деятельности внутренних личностных «переживаний», 
формулирования точки зрения, установки, готовности, мнения (позитивного или не-
гативного) о ней, а также определения степени ее значимости для себя с позиции по-
тенциала развития собственных профессиональных компетенций. Субъектный опыт, 
в свою очередь, определяет субъектную позицию студента в проектной деятельно-
сти, которая всегда проявляется им через ценностное отношение. В данном контексте 
первое противоречие можно выявить между предъявляемыми требованиями к обучаю-
щимся по овладению ими проектными компетенциями и недостаточным уровнем сфор-
мированности субъектной позиции в проектной деятельности на основе ценностного 
отношения к ней.
Второе противоречие заключается между необходимостью формирования субъ-

ектной позиции обучающегося в проектной деятельности и недостаточным уровнем 
развития ценностной ориентации студентов в проектной деятельности в процессе их 
профессиональной подготовки в вузе, так как в процессе проектирования у него про-
являются не только профессиональные, но и личностные качества: ответственность 
за вклад в проект, инициативность, исполнительность, толерантность к другим, анализ 
принятия проектных решений для получения результата и др. Они отражаются в пози-
ции студента по отношению к проектной деятельности.



ВЕК

61

2 / 2025 ПРЕПОДАВАТЕЛЬ XX

Педагогика профессионального образования

С указанными противоречиями логично связано третье противоречие — между 
первостепенным вниманием преподавателей при обучении студентов с опорой на тех-
нологический подход к проектированию и недостаточным обоснованием самой при-
родной сущности проектной деятельности как проекции формирования субъектной по-
зиции обучающегося в ней. 

Данные противоречия позволили выявить существующую проблему исследования: 
каковы организационно-педагогические условия формирования субъектной позиции 
студента вуза к проектной деятельности с позиции аксиологического подхода в про-
цессе профессиональной подготовки.
Формулирование цели и задач исследования. Таким образом, рассматриваемая 

нами проблема формирования субъектной позиции студента в процессе проектной 
деятельности и указанные выше противоречия определили цель исследования — 
теоретическое обоснование организационно-педагогических условий формирова-
ния субъектной позиции студента вуза в проектной деятельности с позиции аксио-
логического подхода. 

Для достижения цели требуется решение следующих задач, а значит, нужно: 
 ● выявить и проанализировать категориальное поле исследования, уточнить поня-

тие «субъектная позиция студента в проектной деятельности» с позиции аксиологиче-
ского подхода;

 ● представить признаки ценностно-ориентирующей проектной деятельности;
 ● обосновать признаки проявления субъектной позиции студента в проектной дея-

тельности с позиции аксиологического подхода;
 ● выявить педагогические условия формирования субъектной позиции студента 

в ценностно-ориентировочной проектной деятельности.

Материалы и методы

Поставленная цель исследования определяет следующий комплекс методов: тео-
ретические (анализ и синтез, классификация, систематизация, сравнение, обобщение) 
и экспериментальные (анкетирование студентов на тему «Определение субъектной по-
зиции студента в процессе проектной деятельности» и интерпретация результатов ан-
кетирования, анализ и сравнение практических результатов исследования).

Категориальное поле исследования субъектной позиции студента вуза 
в проектной деятельности

В основе исследования рассматриваются следующие дефиниции: «субъектность сту-
дента», «субъектная позиция студента в проектной деятельности», «субъектная пози-
ция студента в проектной деятельности с позиции аксиологического подхода».

Содержание понятия «субъектность студента» в педагогических исследовани-
ях можно представить как: а) интегративное свойство, складывающееся из фун-
даментальной потребности личности обучающегося в самоактуализации, са-
моутверждении, самоосуществлении и самоопределении; б) наличествующий 
и приобретаемый в процессе жизнедеятельности уникальный субъектный опыт; 
в) активно деятельное, созидательное ценностное отношение к самому себе 
как к деятелю, к миру, к деятельности, к другим; г) проявление внешней и внут-
ренней личностной позиции [5–7].
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Представим интеграцию всех указанных выше свойств субъектности наглядно на ри-
сунке 1 (см. рис. 1).

Рис. 1. Субъектность личности студента: интегративная характеристика

Охарактеризуем каждую форму проявления субъектности более подробно. Иссле-
дователь М.А. Гусакова определяет методологическую составляющую субъектности 
личности студента как связующее звено между субъектностью и субъектом: «Субъект-
ность является основанием всех характеристик человека как субъекта жизнедеятельно-
сти» [8, с. 94]. Субъект при этом рассматривается «носителем предметно-практической 
деятельности и познания» [9, с. 661].

Становление субъектности студента в проектной деятельности, по нашему мнению, 
может пониматься как процесс приращения студентом личностных смыслов, ценностей, 
культуры проекта, в которую он допускает возможность быть «включенным» субъек-
тно, т.е. занимать к проектной деятельности определенную личностную позицию. Ха-
рактеризуя «включенность», отметим, что понимаем эту дефиницию как то внешнее, 
осознанное и деятельностное отношение к выполнению проекта на всех его этапах, 
то внутреннее «переживание» себя в осуществлении этого проекта. В основу это-
го свойства (свойства субъектности) М. А. Гусакова закладывает «отношение к себе 
как к деятелю (активному субъекту)» [8, с. 95].

В продолжение мысли о том, что ценностное отношение студента к выполняемой им 
проектной деятельности есть одна из форм проявления его субъектности, необходимо оха-
рактеризовать субъектность обучающегося с позиции приобретения субъектного опыта 
и его рефлексии этого опыта. Приобретение субъектного опыта проектной деятельности 
представляется нами как процесс синтеза накопленных личностью студента смыслов и цен-
ностей проекта, которые проявляются в осознании ею возможностей в ходе осуществления 
проекта и практически усвоенных проектных компетенций: создание прообраза, феномена 
или явления проекта, изменение или создание среды в результате проектной деятельности.

Исходя из теоретического анализа понятия «субъектности», в нашем исследовании 
мы определяем следующие компоненты формирования субъектной позиции личности 
студента (см. табл. 1).



ВЕК

63

2 / 2025 ПРЕПОДАВАТЕЛЬ XX

Педагогика профессионального образования

Таблица 1 

Компоненты субъектности личности студента в проектной 
деятельности

№ п/п Компонента субъектности Роль компоненты в структуре субъектности личности студента

1. Мотивационностная 1. Определяет мировоззренческие (самоутверждение, самореа-
лизация, самоосуществление, достижение «ситуации успеха»), 
потребностные (достижение личных целей, принятие ролевого 
репертуара проекта, «проверка» себя в определенной проектной 
роли, проявление самостоятельности), поведенческие и ценност-
но-смысловые ориентации и цели студента в проектной деятель-
ности.

2. Определяет мотивацию в самоутверждении своей осознанной 
личностной позиции в выборе проектной деятельности как усло-
вия развития самой себя.

3. Определяет потребность в реализации профессиональных, учеб-
ных, жизненных краткосрочных и долгосрочных целей с помощью 
проектной деятельности

2. Субъектно-
деятельностная

1. Определяет уровень знаний, умений, навыков о проектной дея-
тельности на предпроектировочном этапе.

2. Определяет личностную (субъектную) готовность повышать, раз-
вивать свой уровень знаний, умений, навыков проектной деятель-
ности на собственно проектировочном и постпроектировочном 
этапах.

3. Связывает накопление субъектного опыта в процессе проектной 
деятельности с приобретением профессиональных компетенций 
и личностных качеств и их последующим проявлением в социаль-
ной (учебной, профессиональной) сфере

3. Рефлексивно-
оценочная

1. Осуществляет самоанализ, самоорганизацию, саморегуляцию, 
самокоррекцию поведения в аспектах: 
 ▪ собственной творческой вовлеченности в процессе проектной 
деятельности;

 ▪ степени проявления индивидуальности в процессе проектной 
деятельности;

 ▪ личного вклада в реализацию проектного замысла

4. Личностно-ц
енностная

1. Проявляет личностное отношение к своей (заданной или само-
стоятельно выбранной) роли и межличностное отношение 
к ролями остальных участников в проекте (если он, например, 
групповой).

2. Проявляет личностное отношение к проектной деятельности 
в целом и общей культуре проекта в частности (социальная зна-
чимость проекта, тема, тип проекта, цель, задачи, теоретическая 
и практическая значимости, ожидаемые результаты и способы их 
количественного и качественного измерения, эффект от проекта).

3. Проявляет личностное отношение к своей профессиональ-
но-субъектной позиции в проектной деятельности, ее эмоци-
онально-волевых установок: «Насколько я хочу участвовать 
в проектной деятельности в будущем?», «Какое отношение — 
активное или пассивное — я проявляю в конкретном проекте?», 
«Присутствует ли во мне личностный интерес к проектирова-
нию как таковому?»
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Обобщая содержание таблицы, в анализе компонентов субъектности студента в про-
ектной деятельности стоит выделить активность во взаимодействии с внешней средой, 
проявление творчества, инициативности, самостоятельности, то есть в преобразующем 
ценностном отношении к окружающему миру, к изменению себя, к другим людям, 
к самому себе. В данном контексте субъектность личности студента в проектной дея-
тельности обретает более глубокое значение, когда рассматривается в проявленности ее 
«позиции», что, по мнению исследователей, придает субъектной составляющей прин-
ципиальную важность.

В отечественном научно-педагогическом дискурсе термин «позиция» используется 
достаточно давно и приобретает широкий обиход. Так, личностная позиция в структуре 
субъектности личности студента представляется, по мнению исследователя Г.И. Чес-
ноковой, в ее самостоятельности, в способности «принимать собственные решения 
и нести за них ответственность» [10, с. 99]. Эту точку зрения подтверждает М.А. Гу-
сакова: «Субъектность… формирует личностную позицию в деятельности: активность 
в исполнении деятельности, стремление стать субъектом деятельности и определение 
путей ее достижения» [8, с. 95].

Согласно современному Философскому словарю, позиция (position; лат.) — это 
«положение, утверждение; точка зрения, установка» [11]. В Толковом словаре русско-
го языка С.И. Ожегова и Н.В. Шведовой позиция трактуется как «положение, распо-
ложение» или «точка зрения, мнение в каком-нибудь вопросе» [12, с. 538]. В анализе 
данных дефиниций нами выявляются следующие лексемы: «мнение», «точка зрения», 
«установка». Они представляют собой способы выражения позиции субъекта — са-
мой личности человека, проявления в нем самости, его личного выбора. В этом ключе 
стоит отметить близость термина «позиция» к совокупности личных интересов, ми-
ровоззренческих убеждений, склонностей, способов социального и индивидуально-
го поведения личности, проявляющихся в его отношении к кому или чему-либо. Это 
подтверждает исследователь В. Фридрих: «Позиция — это присущие данной лично-
сти способы поведения и его диспозиции. Не зависящих от конкретного лица позиций 
не существует» [13, с. 121].

Нашу точку зрения подтверждает анализ категории «позиция» в исследованиях по со-
циальной психологии. В определении В.Н. Мясищева позиция личности представляет 
собой «интеграцию доминирующих избирательных отношений человека в каком-либо 
существенном для него вопросе» [14, с. 348]. Исследователь рассматривает позицию 
как механизм социальной интеграции личности в обществе, при этом он подчеркивает 
«избирательный» характер субъектной позиции.

Исходя из вышесказанного, определим субъектную позицию студента в проектной 
деятельности с точки зрения аксиологического подхода следующим образом: это сово-
купность профессиональных и личностно-психологических целей, убеждений, взгля-
дов, мотивов обучающегося, которые позволяют ему выразить свое ценностное отно-
шение к проектной деятельности и рассматривать ее с позиций связи с окружающим 
его миром и результата обретения личностного смысла.

В современных исследованиях понятие «проектная деятельность» по-прежнему 
активно разрабатывается, представляется многоаспектно с точки зрения разных наук: 
психологии, философии, культурологии, педагогики, методологии, — в связи с чем 
до сих пор не существует единого толкования данного термина. 
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В исследовании мы придерживаемся мнения Новикова, который трактует поня-
тие «проектной деятельности» как «ограниченное во времени целенаправленное 
изменение отдельной системы с установленными требованиями к качеству резуль-
татов, возможными рамками расхода средств и ресурсов и специфической органи-
зацией» [15, с. 42].

С учетом исследования проблемы субъектного самоопределения студента вуза в про-
цессе обучения проектной деятельности нами предпринята попытка рассмотреть про-
ектную деятельность с позиции аксиологического подхода. Это вывело нас на обраще-
ние к понятию «ценностно-ориентирующая проектная деятельность», предложенному 
исследователем З.А. Демченко [16, с. 42].

Признаки ценностно-ориентирующей проектной деятельности 

Проведенный анализ педагогических исследований И.В. Головиной, Г.А. Папутко-
вой, Т. Ю. Медведевой, А.В. Вотинцева, Н.Н. Демидова по изучению проектной дея-
тельности указывает на пять существующих методологических подходов при рассмо-
трении этого понятия (см. табл. 2) [17, с. 47–48].

Таблица 2 

Педагогические подходы к пониманию феномена проектной 
деятельности

№ п/п
Наименование 

подхода
Научные представители

Краткая характеристика проектной 
деятельности (далее ПД) в подходе

1. Системно-деятель-
ностный

Г. Ананьев, А.Г. Асмолов, 
Б.Ф. Ломов, И.В. Блауберг, 
В.Н. Садовский, Э.Г. Юдин, 
М.С. Каган

ПД — единый целенаправленный пе-
дагогический процесс, характеризу-
ющийся целостностью рассмотрения 
объекта проектирования

2. Технологический 
(технократический)

В.П. Беспалько, А.Л. Блохина, 
Е.С. Полат, С.М. Оберемек, 
Г.К. Селевко, И.Д. Чечель

ПД — это технология, включающая 
в себя объективную, заданную извне 
систему форм, методов, средств 
практического целеполагания

3. Проблемный С.Т. Шацкий, П.П. Блонский, 
А.С. Макаренко, Е.Г. Каганов, 
В.В. Игнатьев, В.А. Жинжи-
ло, Е.А. Карпов, А.В. Левчук, 
Н.И. Прокофьева

ПД — поиск решений реальных 
проблем общества, где любой про-
ект, как и сама социальная система, 
имеет противоречия, нелинейность, 
многомерность, сложность и неодно-
значность 

4. Личностно-ориенти-
рованный 

К.А. Абульханова-Славская, 
Б.Г. Ананьев, А.Г. Асмолов, 
В.П. Зинченко, О.И. Генисарет-
ский, A.A. Добряков, Б.Ф. Ло-
мов, HH. Нечаев, В.И. Сло-
бодчиков, Г.П. Щедровицкий, 
Г.Г. Дилигенский, О.Г. Дроб-
ницкий, И.В. Бестужев-Лада, 
А.П. Вардомацкий, М.И. Икон-
ников, С.Г. Климов, И.С. Кон, 
Н.И. Лапин, В.Т. Лисовский

ПД — субъект-субъектный реф-
лексивно-аналитический способ 
организации мыследеятельности 
на основе раскрытия «Я-концепции» 
через включение в разнообразные 
формы ПД
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№ п/п
Наименование 

подхода
Научные представители

Краткая характеристика проектной 
деятельности (далее ПД) в подходе

5. Культурологический А.С. Арсеньев, Э.В. Бесчерев-
ных, Н.С. Злобин, В.М. Межуев, 
В.В. Сильвестров, М.К. Петров

ПД — процесс исследовательского 
поиска и исследовательского усво-
ения культуры человечества, обще-
ства, народа, где в ходе ПД происхо-
дит биографическое проектирование, 
т.е. «проектирование человеком 
самого себя»

6. Аксиологический А.В. Брушлинский, О.А. Коноп-
кин, А.К. Осницкий, П.Р. Атутов, 
М.В. Ретивых, В.Д. Симоненко, 
Ю.Л. Хотунцев, Н.В. Матяш, 
З.А. Демченко

ПД — смыслообразующая дея-
тельность; способ социализации 
личности, формирования у нее тем-
поральных (внутренних) и инструмен-
тальных (внешних) ценностей в ходе 
освоения ценностно-смысловых 
детерминант окружающего мира

Отметим, что представленные в таблице 2 методологические подходы исследования 
проектной деятельности имеют условное разграничение, в каждом из них мы допуска-
ем возможность выделить основания взаимосвязи и взаимозависимости. Прежде всего, 
взаимозависимости цели проектной деятельности и ее предвосхищаемого результата. 
В качестве существенного отличия между подходами мы выделяем разные аспекты 
проектной деятельности: 

 ● в системно-деятельностном и технологическом подходах проектная деятель-
ность рассматривается в деятельностно-практическом аспекте, где она представляется 
как практически оформленная деятельность, обладающая системообразующими связя-
ми, корреляцией между связями, обеспечивающими ее целостность;

 ● в основе проблемного и культурологического подходов заложен социально-преоб-
разовательный и культурный аспекты;

 ● в личностно-ориентированном подходе к пониманию проектной деятельности 
можно выделить психолого-педагогический аспект: в проектной деятельности иссле-
дователи выделяют познавательный фактор формирования личности, процессуальную 
рефлексию над целями, задачами, ожидаемыми результатами, проблематизацией, об-
щей концептуализацией;

 ● аксиологический же подход, с нашей точки зрения, сближается с личностно-ори-
ентированным подходом в общей направленности на то, как проектная деятельность 
способна формировать ценностное отношение личности к самой себе, процессу и ре-
зультату.

Таблица 2. Окончание
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Далее считаем целесообразным рассмотреть сущностные признаки проектной дея-
тельности с позиции аксиологического подхода и определить их роль в формировании 
субъектной позиции студента.

З.А. Демченко рассматривает проектную деятельность как ценностно-ориентирую-
щую, направленную на формирование целей и мотивов аксиологического самоопреде-
ления субъекта [16, с. 41].

К первому признаку ценностно-ориентирующей проектной деятельности относим 
положение о свойственном каждому студенту как субъекту проектирования стремле-
нии к самоосуществлению и самораскрытию. Потребность в успехе и, как следствие, 
в самоутверждении себя по результатам достижения этого самого успеха является 
для обучающегося важным личностным мотивом к осуществлению проектной деятель-
ности. Проектная деятельность в этом ключе выступает непосредственным способом 
формирования субъектности обучающегося, поскольку ориентирует его на поиск себя, 
на планирование и целеполагание, на предвосхищение и смыслопорождение образа 
«Я», как данного, так и перспективного, т.е. прогнозируемого в краткосрочном и дол-
госрочном будущем.
Второй признак связан со смыслообразующим характером проектной деятель-

ности, при котором она связывается не столько с обретением обучающимся знаний 
о проекте как таковом и технологиях его разработки, сколько с обретением знаний 
о самом себе. Находясь в процессе создания проекта, одновременно с этим студент 
всегда находится в процессе «промысливания» собственного будущего, тем самым 
формирует представление об окружающей действительности. Вместе с тем, находясь 
в ситуации личностной оценки результатов проектирования, обучающийся рефлек-
сирует о степени значимости выполненной работы для себя и других. И в самом по-
знании процесса проектной деятельности, и в познании ее результатов происходит 
осмысление студентом себя как субъекта проектной деятельности, проявляющееся 
через ценностное отношение. 

Именно с ценностным отношением к проектной деятельности связан третий 
признак: присвоенные ценности проектной деятельности являются константами 
выбора целей, вектора личностного и профессионального самоопределения, про-
фессиональных задач и мотивов обучающегося. Присвоение ценностей мы рассма-
триваем как преобразовательную функцию ценностно-ориентировочной проектной 
деятельности и включаем в нее формирование обучающимся круга ценностей о спо-
собах принятия нестандартного, творческого решения, о готовности к изменению 
ситуации, о ценностях поступков, т.е. осуществления конкретных проектировочных 
действий.

В четвертом признаке раскрывается коммуникативная составляющая проектной 
деятельности. В ходе осуществления проекта обучающемуся необходимо выдвигать 
или принимать командную роль. На этапе концептуализации проекта студенту пред-
стоит находиться в диалогическом взаимодействии с другими участниками проекта 
на основе взаимопонимания, постигать культуру проекта: его цели, задачи, способы 
теоретического и практического решения проблемы.

В заключение расширим признаки ценностно-ориентировочной проектной 
деятельности комплексом ценностей, которые формируются у обучающегося. 
Ценности проектной деятельности в данном подходе целесообразно разделить 
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на два функциональных класса: интерперсональные (сфокусированные на формиро-
вании личности студента как субъекта проектирования и помогающие ему осознать 
себя как  исследователя, с помощью проекта понять свою социальную роль) и интра-
персональные ценности (созидательно направленные на решение проблем общества 
с помощью проекта) (см. табл. 3).

Таблица 3 

Комплекс ценностей о внутренней структуре студенческого проекта 
в ценностно-ориентирующей проектной деятельности

№ п/п
Компонент внутренней 
структуры студенческого 

проекта
Проектная ценность

Функциональный класс 
ценности

1. Инициированная
проблема

1. Ценность исследовательского обнару-
жения теоретического или практического 
вопроса в науке, обществе, культуре, при-
роде, а затем его постановки.

2. Ценность критического, аналитико-
рефлексивного поиска решений посред-
ством выбора темы конкретного проекта, 
предусматриваемого для решения этой 
проблемы.

3. Ценность в выявлении смыслового (кон-
цептуального) значения проекта

Интраперсональный

2. Обоснование актуаль-
ности

1. Ценность добавления нового в ранее 
еще не изученное до конца.

2. Ценность обоснования практической 
значимости проекта для общества и госу-
дарства (ценность выполнения социаль-
ного заказа).

3. Ценность обоснования теоретической 
значимости проекта для научного 
сообщества

Интраперсональный

3. Объект, предмет, цель, 
гипотеза, задачи, ожи-
даемые результаты, 
методы и материалы

1. Ценность формирования поисковых 
исследовательских проектировочных 
умений: формулирование научно-техноло-
гических компонентов проекта в их смыс-
ловом ключе, доказательная проверка 
гипотезы и др.

Интерперсональный

4. Определение этапов 
реализации проекта

1. Ценность применения на предпроекти-
ровочном, проектировочном и постпроек-
тировочном этапах различных приемов 
и способов совместной деятельности 
между участниками проектной группы.

2. Ценность в выборе определенной 
проектной роли, например инициатора, 
генератора идей, исполнителя, фасилита-
тора и др.

3. Ценность в коммуникативном взаимо-
действии, согласованности с другими 
участниками проекта

Интерперсональный
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№ п/п
Компонент внутренней 
структуры студенческого 

проекта
Проектная ценность

Функциональный класс 
ценности

5. Разработка проектно-
го продукта

1. Ценность в достижении измеримого каче-
ственного и количественного результатов 
проекта.

2. Ценность внедрения продукта проекта 
в жизнедеятельность и подтверждения его 
значимости для общества

Интраперсональный

6. Выводы, представ-
ление результатов 
проекта

1. Ценность формирования рефлексивных 
и презентационных умений

Интерперсональный

Анализируя внутреннюю структуру студенческого проекта с позиции ценностно-
ориентирующей проектной деятельности, сделаем вывод о том, что в каждой компо-
ненте существуют условия для интериоризации ценностей и стимулирования ценност-
ного смыслообразования личности студента.

Признаки проявления субъектной позиции студента в проектной деятельности 
с позиции аксиологического подхода

Проявление субъектной позиции студента в проектной деятельности с позиции ак-
сиологического подхода допустимо рассматривать как результат интериоризации цен-
ностей на трех уровнях: мотивационно-целевом, процессуально-содержательном, ре-
зультативно-оценочном.

На мотивационно-целевом уровне происходит предъявление ценностей проекта 
обучающемуся. Среди этих ценностей можно выделить возможность достижения 
ситуации индивидуального и командного успеха, теоретической и практической 
востребованности реализации данного проекта, выбора темы, проблематизации 
и смысловой концептуализации проекта. Обучающийся сперва осознает ценности, 
а затем рассматривает их как ценностные ориентации. Перевод обучающимся цен-
ностей проектной деятельности в ценностные ориентации как личностно-значимые 
ценности обусловливает переход на процессуально-содержательный уровень про-
ектной деятельности.

На процессуально-содержательном уровне происходит реализация присвоен-
ных ценностей, объективация их в ценностные ориентации в деятельности и в по-
ведении обучающегося. Реализация проекта на этом уровне предполагает опре-
деление его направленности, целевой аудитории, проектной группы, ожидаемых 
результатов и способ их измерения, выявление рисков и путей их минимизации, 
предполагаемого проектного продукта и др. Обучающийся демонстрирует цен-
ностное отношение к выполнению проекта на всех его этапах: предпроектиро-
вочном, проектировочном и постпроектировочном. Кроме этого, он активно взаи-
модействует с другими участниками проектной группы, ответственно выполняет 
поставленные задачи в соответствии с выбранной ролью. Реализация проекта про-
исходит в определенной, созданной членами команды эмоциональной  атмосфере, 

Таблица 3. Окончание
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при которой обучающийся старается преодолевать возникающие сложности 
и трудности.
Результативно-оценочный уровень предполагает закрепление ценностных ори-

ентаций в направленности личности обучающегося. Данное закрепление происхо-
дит на этапе интерпретации результатов проекта, подготовки к его защите. Обу-
чающийся систематизирует наиболее существенные для его роли достигнутые 
результаты, обобщает их, участвует в обсуждении итогов выполнения проекта. 
На этом уровне также происходит актуализация личностью обучающегося присво-
енных ценностных ориентаций проектной деятельности, определяются перспек-
тивные ценностные ориентации. Проектная деятельность становится для студента 
ценностным носителем и смыслоносителем одновременно, при которых происхо-
дит ценностное осмысление обучающимся результатов проекта. Важно, чтобы при-
обретенные студентом в результате проектной деятельности ценностные ориента-
ции являлись для него более значимыми, чем те временные ресурсы, которые были 
затрачены на выполнение этого проекта.

Попробуем обобщить признаки субъектной позиции студента в проектной деятель-
ности в соотношении с уровнем воплощения субъектной позиции с позиции аксиоло-
гического подхода (см. табл. 4)

Таблица 4 

Признаки субъектной позиции студента в проектной деятельности 
с позиции аксиологического подхода

№ п/п Признак субъектной позиции студента в проектной деятельности
Уровень субъектной 

позиции

1. 1. Понимание и принятие ценностного потенциала проектной деятель-
ности.

2. Стремление к достижению успеха в проектной деятельности.
3. Потребность в личностной и профессиональной самореализации по-

средством проектной деятельности

Мотивационно-
целевой

2. 1. Ценностное отношение к проектной деятельности, к осуществлению 
проектировочных действий в определенной ролевой позиции

Процессуально-
содержательный

3. 1. Рефлексия собственного уровня профессионально-личностного ста-
новления в результате осуществления проектной деятельности.

2. Оценивание занимаемой субъектной позиции в проектной деятельно-
сти

Результативно-
оценочный

Педагогические условия и критерии формирования субъектной позиции студента 
в ценностно-ориентирующей проектной деятельности

Опираясь на вышесказанное, обобщим, что в ценностно-ориентирующей проект-
ной деятельности признаки проявления субъектной позиции прежде всего связаны 
со смыслоинициацией, самостоятельной интериоризацией ценностей проекта, воз-
можностью студентом проявить себя творчески, актуализировать свой уникальный 
субъектный опыт. Поэтому необходимо рассмотреть педагогические условия фор-
мирования субъектной позиции студента в ценностно-ориентирующей проектной 
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деятельности на мотивационно-целевом, процессуально-содержательном, результа-
тивно-оценочном уровнях.

В качестве первого педагогического условия становления субъектной позиции 
студентов предлагается: актуализация общего ценностного потенциала проектной 
деятельности для стимулирования студентов по объективизации и интериоризации 
ценностей, связанных с проблемой, актуальностью, новизной, методами, целями, 
возможными результатами проектной деятельности. Это происходит в ходе выяв-
ления, обоснования социальных, профессиональных и личностных задач, а также 
в ходе определения ведущей идеи студенческого проекта и обоснования стратегии 
ее практической реализации. В ходе реализации данного условия обучающиеся 
овла девают механизмом ценностного смыслообразования проектной деятельности, 
при котором она представляется как значимое событие в их учебной и профессио-
нальной деятельности.
Второе условие: анализ ценностных мотивов студентов в интеллектуальном, куль-

турном и нравственном способах самореализации посредством проектной деятель-
ности. Сюда можно отнести мотивы приобретения положительных переживаний 
при выполнении проекта и саморазвития, мотивы повышения профессиональных ком-
петенций за счет освоения инновационных методов, приемов, форм при определении 
проблемы проекта и путей ее решения, при преодолении возникающих трудностей, 
при определении рисков и механизмов их минимизации, взаимодействия и выполнения 
роли в проектной команде и др.
Третьим условием выступает осознание обучающимися ценностей групповой рабо-

ты в ходе формирования у студентов умений взаимодействия между участниками про-
екта на основе сотворчества, взаимопонимания и сотрудничества. К данным умениям 
относятся следующие: умение конструктивно преодолевать трудности, минимизиро-
вать риски, эффективно распределять обязанности при выполнении ролей, сокращать 
сроки и время выполнения проекта, умение совместного поиска путей решения проект-
ных задач, поддержание положительного эмоционального климата в проектной группе.
Четвертое условие: рефлексия результатов проектной деятельности обучающимися 

в процессе анализа и их личностного присвоения, этапов и выполненных в ходе них 
задач, самокоррекции поведения, оценки ценностного самоопределения в проектной 
деятельности.

Эксперимент по выявлению и оценке уровня сформированности субъектной позиции 
студента вуза в процессе проектной деятельности с позиции аксиологического подхода 
проходил на базе ФГБОУ ВО «Магнитогорский государственный технический универ-
ситет им. Г.И. Носова». Респондентами выступали студенты второго курса Института 
гуманитарного образования технического вуза в количестве 100 человек, обучающиеся 
по направлению «Педагогическое образование».

Для проведения эксперимента были выявлены критерии и составлены вопросы 
анкетирования по оценке первичного уровня сформированности субъектной пози-
ции в процессе проектной деятельности. Критериями субъектной позиции выступа-
ли: (1) когнитивно-ценностный критерий по оценке знаний студентов о ценностях 
проектной деятельности; (2) мотивационно-ценностный критерий по определению 
мотивов по воплощению ценностей в студенческом проекте и (3) деятельностный 
критерий, направленный на оценку компетентности студентов в осуществлении 
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проектной деятельности на основе ценностей. Вопросы анкетирования включали 
в себя вопросы открытого и закрытого типов. При обработке результатов анкети-
рования по вопросам открытого типа был подсчитал средний балл, при обработке 
закрытого — проведен контент-анализ.

Показателем когнитивно-ценностного критерия послужило знание о ценностях про-
ектной деятельности, мотивационно-ценностного — ведущий мотив выбора проект-
ной деятельности, деятельностного критерия — умение обучающимся осуществлять 
проектную деятельность с позиции ценностного подхода.

Заключение

Учитывая обозначенное выше, мы предположили, что формирование субъектной по-
зиции студента зависит от того, насколько он является самостоятельным участником 
этого процесса. В преподавании основ проектной деятельности важно обеспечивать ак-
тивное включение обучающихся в процесс проектной деятельности, создавать условия 
проектной деятельности, приближенной к организованной преподавателем-консуль-
тантом совместной проектировочной деятельности между обучающимися. Кроме это-
го, необходимо внедрять задания, направленные на самооценку и рефлексию результа-
тов и процесса их достижения в проектной деятельности. Не менее важно представлять 
в процессе обучения проектной деятельности возможность получить студенту перво-
начальный субъектный опыт участия в проекте, а также прочувствовать опыт участия 
других членов проектной группы. Требуется уделить внимание постпроектировочному 
этапу проектной деятельности, при котором происходит выражение студентами навы-
ков самопрезентации и самоорганизации.

По итогам обработки результатов исследования по выявлению субъектной позиции 
студентов-бакалавров педагогического образования мы пришли к следующим выводам:

 ● в ценностно-ориентирующей проектной деятельности отводится большое значе-
ние описанию обучающегося как субъекта проектировочной деятельности;

 ● в ценностно-ориентирующей проектной деятельности описан комплекс ценно-
стей о внутренней структуре студенческого проекта;

 ● выявлены признаки субъектной позиции студента в проектной деятельности 
с позиции аксиологического подхода: потребность обучающегося к самоосущест-
влению и самораскрытию в процессе проектной деятельности; смыслообразующий 
характер проектной деятельности; наличие преобразовательной функции ценност-
но-ориентировочной проектной деятельности — присвоение обучающимся круга 
ценностей о проекте. 

 ● в позиции аксиологического подхода проектная деятельность на всех своих ступе-
нях представляется как личностно-ориентированная учебная деятельность, поскольку 
обеспечивает формирование субъектной позиции обучающегося.

Результаты теоретического анализа позволили уточнить педагогические условия 
формирования субъектной позиции студентов-бакалавров педагогического образова-
ния с позиции аксиологического подхода. Так, проявились целесообразность органи-
зации рефлексивной деятельности в проекте, формирование ценностных ориентаций 
обучающихся к проектной деятельности. Определение содержательных и процессуаль-
ных характеристик такой деятельности до настоящего времени по-прежнему остается 
актуальной задачей.
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