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ИСКУССТВЕННЫЙ ИНТЕЛЛЕКТ 
В ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 
ПРЕПОДАВАТЕЛЯ ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА: 
технология обучения на основе кейсов

   ▄ С.В. Боголепова

Аннотация. В последние годы стремительная интеграция технологий искус-
ственного интеллекта (ИИ) в языковое образование преобразовала педагогиче-
ский ландшафт. Однако, несмотря на возможности, которые эти инструменты 
предлагают преподавателям иностранных языков, технологии ИИ имеют огра-
ничения, которые педагогам приходится учитывать в работе с ними. При этом 
в настоящее время почти нет методик, нацеленных на обучение будущих препо-
давателей иностранных языков методически грамотному использованию техно-
логий ИИ. Данное исследование направлено на разработку и оценку учебной тех-
нологии, нацеленной на обучение стратегическому использованию инструментов 
ИИ через совместный анализ методических кейсов. Технология апробирована 
в рамках дисциплины «ИКТ и искусственный интеллект в преподавании ино-
странных языков» на выборке из 35 студентов. В статье описана технология 
анализа кейса с опорой на теорию и методику обучения иностранным языкам 
и предложены решения с использованием инструментов ИИ. Студенты отме-
тили, что в результате работы с кейсами они приобрели понимание как пре-
имуществ, так и ограничений ИИ. Они также выделили высокую вовлеченность 
и развитие критического мышления. Была акцентирована способность ИИ со-
здавать персонализированные учебные материалы, адаптированные к индиви-
дуальным потребностям обучающихся. Сделан вывод о необходимости инте-
грации критического исследования методического потенциала ИИ в программы 
подготовки преподавателей иностранных языков.
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ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN PROFESSIONAL ACTIVITIES OF A FOREIGN 
LANGUAGE TEACHER: Learning Technology Based on Case Studies

   ▄ S.V. Bogolepova

Abstract. In recent years, rapid integration of artificial intelligence (AI) technologies 
into language teaching has transformed the educational landscape. However, despite 
the opportunities these tools offer language teachers, AI technologies have limitations 
that educators are to consider when working with them. Currently, there are almost no 
methodologies aimed at training future foreign language teachers in the pedagogically 
sound use of AI technologies. This study aims to develop and evaluate an educational 
technology focused on teaching the strategic use of AI tools through collaborative analysis 
of methodological case studies. The technology was trialed in the course of «ICT and 
Artificial Intelligence in Foreign Language Teaching» with a sample of 35 students. The 
article describes the case analysis technology based on the theory and methodology of 
foreign language teaching, and outlines the solutions with the use of AI tools. Students 
reported that working with the cases helped them gain an understanding of both the 
advantages and limitations of AI instruments. They also noted a high level of engagement 
and the development of critical thinking skills. The ability of AI to create personalized 
learning materials tailored to individual learners’ needs was highlighted. In conclusion, 
the need for language teacher training programs to include critical examination of the 
methodological potential of AI is emphasized.

Keywords: case technology, analysis of educational cases, generative artificial intelligence 
in education, critical thinking development, teacher professional thinking. 
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Введение

Технологии искусственного интеллекта (ИИ) стали неотъемлемой частью ин-
струментария представителей многих профессий, и преподаватели иностранных 
языков (ИЯ) не являются исключением. Такие технологии помогают преподавателю 
эффективно решать ряд профессиональных задач, связанных с обучением ИЯ и ор-
ганизацией самостоятельной работы учеников, а также с проектированием и управ-
лением учебного процесса [1; 2]. Однако, помимо методического потенциала, инст-
рументы ИИ имеют недостатки и ограничения, о которых преподаватель должен 
быть осведомлен и которые должен учитывать [3–5]. Анализ как потенциала, так 
и ограничений ИИ при решении профессиональных задач закладывается в курсы 
подготовки преподавателей ИЯ. 

Тем не менее, процесс подготовки преподавателей ИЯ к работе с ИИ сопряжен с ря-
дом трудностей. Те, кто обучает будущих преподавателей, сами имеют очень разный 
опыт использования ИИ и не чувствуют себя достаточно компетентными в этом вопро-
се [6]. Кроме того, в настоящее время почти не существует теоретически обоснованных 
и практически опробованных методик развития компетенций преподавателей в области 
использования ИИ [7]. Частичному закрытию этого пробела посвящена данная статья. 
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В данной статье предложена технология обучения будущих преподавателей ИЯ целе-
направленному использованию инструментов искусственного интеллекта посредством 
решения учебных кейсов. Технология апробирована в курсе «ИКТ и искусственный 
интеллект в преподавании иностранных языков», преподаваемом в НИУ ВШЭ. 

Описаны ход анализа кейса и возможные решения с опорой на положения методики 
обучения иностранным языкам, проанализирована рефлексия студентов. 

Анализ литературы

Анализ кейсов в профессиональной подготовке преподавателя. Кейс-технология 
представляет собой «интегративную, интерактивную форму проведения учебного заня-
тия, сочетающую в себе анализ учебной ситуации, мозговой штурм, дискуссию, элемен-
ты проектной деятельности, ролевую игру» [8, с. 69]. Сами кейсы могут включать пись-
менные и устные нарративы, видеофрагменты, примеры из практики [9]. При такой 
форме обучения студенты, опираясь на теоретические знания в специальности, коллек-
тивно анализируют сложную и зачастую неоднозначную реальную профессиональную 
ситуацию и вырабатывают пути ее разрешения [10; 11]. 

Кейс-технология широко используется при подготовке педагогических кадров, так 
как она позволяет будущим преподавателям понять, что каждая ситуация требует инди-
видуального рассмотрения, а также дает возможность проиллюстрировать связь теории 
и практики [12; 13]. Кроме того, кейсы представляют собой примеры реальных слож-
ностей, с которыми может столкнуться преподаватель, и стимулируют критическое 
осмысление и рефлексию [14]. Решение кейсов делает студента центральным участ-
ником образовательного процесса, способствует развитию коммуникативных умений 
и способности принимать решения в условиях неопределенности [10]. 

Учебный кейс — это специально подготовленный учебный материал, который вклю-
чает детальное описание реальной профессиональной ситуации, предполагает прове-
дение ее анализа и принятие обоснованного решения. Вопросы к кейсу направляют ход 
анализа. Кейс сопровождается материалом для преподавателя, в котором прописаны 
варианты решения, которые, однако, не являются единственно возможными [15]. Со-
вместная дискуссия после индивидуального анализа кейса или работы в малых группах 
позволяет студентам не только поделиться идеями, но и пересмотреть некоторые взгля-
ды, а также найти обоснование своим предложениям [16]. Совместная деятельность 
способствует созданию общих смыслов, ценностей, профессиональных установок, 
а также развитию профессионального мышления [17].

Ретроспективная рефлексия является важным элементом профессионально-
методической деятельности преподавателя иностранного языка, так как через  анализ 
и интерпретацию ранее выполненных методических действий и педагогических 
событий педагоги выявляют сильные и слабые стороны этой деятельности [18]. 
Студентам же необходимо предоставить возможность анализа методических кей-
сов во время обучения, чтобы они могли «учиться на чужих ошибках». Рефлексия 
по результатам работы с проблемной ситуацией позволяет проанализировать опыт 
и определить, какие знания были приобретены или актуализированы, закрепить 
связь теории и практики [19]. 
ИИ в профессиональной деятельности преподавателя ИЯ. Инструменты ИИ 

могут помочь преподавателю ИЯ эффективно решать ряд профессиональных задач. 
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Потенциал ИИ позволяет создавать материалы для обучения и оценки [4; 20]. Ин-
струменты ИИ могут облегчить проверку письменных работ и формулировку обратной 
связи по тексту [21; 22]. Технологии ИИ могут быть использованы для организации 
работы по развитию языковых навыков и коммуникативных умений учеников [23; 24]. 

Технологии ИИ, однако, имеют ряд ограничений, которые должны учитываться 
при работе с ними. Сгенерированные тексты отличаются шаблонностью и перенасы-
щенностью информацией [25]. ИИ свойственны галлюцинации и повторения, отход 
от заданной темы и поверхностность ответов [3]. Выданные результаты не всегда со-
ответствуют поставленной задаче [26]. Существует риск того, что обучающиеся будут 
чрезмерно полагаться на ИИ, а это, в свою очередь, будет негативно сказываться на раз-
витии их умений критического мышления [27], поэтому преподавателю необходимо 
не только осознавать ограничения ИИ, но и демонстрировать их обучающимся. 

При использовании генеративного ИИ качество текстового запроса, или промпта, 
во многом определяет качество сгенерированного материала [28]. Промпт должен быть 
исчерпывающим, включать описание контекста, постановку задачи в повелительном 
наклонении, уточнение деталей и формата ответа, а также дополняться примерами, ша-
блонами и исходными текстами [29; 30]. При формулировке запроса необходимо четко 
представлять себе, что ожидается в результате, а также иметь критерии оценки пригод-
ности сгенерированного материала. Например, при создании заданий для развития уме-
ний чтения или оценки уровня их сформированности необходимо проанализировать 
их качество в соответствии с методическими требованиями к таким заданиям [26; 31]. 
Часто приходится несколько раз уточнять и корректировать промпт, чтобы добиться 
желаемого результата. 

Современные преподаватели используют инструменты ИИ, так как они просты 
в применении, и коллеги охотно делятся результатами работы с ними. Однако необходи-
мо избежать ситуации, в которой преподаватели делегируют свою профессиональную 
идентичность ИИ. Необходимо научить начинающих преподавателей ИЯ использовать 
ИИ как инструмент для решения профессиональных задач, осознавая как их потенциал, 
так и их ограничения. Такую возможность дает кейс-технология. 

Методы

Работа с кейсовым заданием проходит следующим образом:
1. Преподаватель описывает ситуацию, задает вопросы на понимание, актуализиру-

ет имеющиеся знания по теме, обращается к личному опыту студентов. Студентам ста-
вится задача ответить на вопросы и поддержать свои утверждения отсылками на прин-
ципы и положения теории обучения ИЯ.

2. Студенты работают в группах в течение 10–15 минут. В группе они изучают пре-
доставленный кейс, предлагая варианты того, каким образом методически грамотно 
инструменты искусственного интеллекта и другие цифровые инструменты могут быть 
применены для решения описанной ситуации. Если в кейсе речь идет о создании мето-
дических материалов с помощью ИИ, студенты пробуют применить свои идеи на прак-
тике, оценивая возможности и ограничения используемых инструментов. Преподава-
тель мониторит работу в группах, направляет обсуждение, задает наводящие вопросы.

3. В рамках общей дискуссии отдельные группы по очереди отвечают на вопросы 
и предлагают решения, дополняя ответы других групп своими предложениями, делят-
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ся полученными результатами. Преподаватель фиксирует предложения на доске, затем 
резюмирует обсуждение и озвучивает свои аргументы.

4. При необходимости студенты асинхронно дорабатывают свое решение на основе 
обсуждения и полученной обратной связи и сдают его для получения оценки. Решение 
сопровождается рефлексией, где студенты прописывают, чему они научились в резуль-
тате работы с кейсом. 

Технология была апробирована в рамках курса «ИКТ и искусственный интеллект 
в преподавании иностранных языков» на выборке из 35 студентов-четверокурсников 
образовательной программы бакалавриата «Иностранные языки и межкультурная ком-
муникация» НИУ ВШЭ. Рефлексия студентов была проанализирована тематически, 
были выделены преимущества использования кейс-технологии для развития академи-
ческих и профессиональных умений. 

Результаты 

Приведем пример использования кейс-технологии (см. рис. 1) и аргументируем 
предложенные решения, опираясь на теорию методики обучения иностранным языкам.

Вы учитель английского языка в 9-м классе. Ваши ученики уровня A2–B1 на следующем уро-
ке будут читать текст из Spotlight 9 (c. 38–39), приведенный ниже, и выполнять задания на по-
нимание прочитанного. После работы с текстом они должны резюмировать его основные идеи, 
а затем в группах подготовить и представить постерную презентацию “Animal habitats in my 
neighbourhood: Problems and solutions”. 

<текст>

Вопросы

1. Будет ли текст сложным для ваших учеников? Какие лексические единицы из текста могут 
представлять трудность? Какие цифровые инструменты вы можете использовать для опреде-
ления сложности текста и выявления таких лексических единиц (ЛЕ)?

2. Какие лексические единицы вы отберете для продукции? Какие тренировочные и речевые за-
дания предложите своим ученикам? Как можно использовать инструменты ИИ для решения 
этих задач?

Рис. 1. Учебный кейс

Генеративный ИИ (https://talkai.info/chat/, эта платформа использовалась для гене-
рации некоторых заданий и далее) определяет уровень текста как B1 по Общеевро-
пейской шкале компетенций, аргументируя оценку разнообразием вокабуляра по теме, 
выходящей за пределы повседневной коммуникации, наличием сложных предложений 
и грамматических структур. Генеративный ИИ не всегда точно определяет уровень тек-
ста [32], поэтому имеет смысл провести дополнительную проверку с помощью других 
инструментов. Инструмент Text Analyser (http://www.roadtogrammar.com/textanalysis/) 
определяет уровень текста как В2 и дает список лексических единиц, соответствующих 
разным уровням. Текст изобилует названиями растений (bluebells, daffodils), живот-
ных (newts, otters, hedgehogs), птиц (herons), элементов ландшафта (ponds, hedgerows), 
что может затруднить его понимание и демотивировать читающих. Есть и другие ЛЕ, 
которые Кембриджский словарь (https://dictionary.cambridge.org/dictionary/) помечает 



3 / 2025

104

ПРЕПОДАВАТЕЛЬ XX
ВЕК

НАУКА, ОБРАЗОВАНИЕ, КУЛЬТУРА

как лексику повышенного уровня и которые при этом важны для понимания текста: 
extinct (С1), habitat (С1), poisonous (В2), litter (B2), survive (B2). Таким образом, данный 
текст и его лексическое наполнение не соответствует уровню учеников, поэтому работа 
с лексикой должна быть запланирована на предтекстовом этапе для облегчения его по-
нимания учениками.

Принцип ориентации на цель обучения, применяемый при отборе лексического мате-
риала, подразумевает учет целей и задач как урока, так и всего курса обучения [33]. В кон-
тексте заданной темы целью будет освоение учениками тематической лексики, дающей 
им возможность выполнить поставленную коммуникативную задачу (в нашем случае это 
устная презентация по заданной теме). Важным также является принцип сочетаемости, 
в рамках которого отбирается лексика, способная образовывать статистически устойчи-
вые словосочетания (коллокации). Согласно принципам частотности и стилистической 
неограниченности отбору подлежит лексика, часто встречающаяся в текстах разных сти-
лей [34]. В соответствии с этими принципами бессмысленным видится фокус на специ-
фической лексике, называющей элементы флоры и фауны, перечисленные выше. 

Для выявления в тексте ключевых слов можно воспользоваться возможностями ге-
неративного ИИ. По запросу «‎составь список ключевых слов и словосочетаний, не-
обходимых для понимания данного текста обучающимися-подростками, изучающими 
английский язык как иностранный, и соответствующих тематике текста, и предложи 
их объяснения простым языком» платформа talk.ai предлагает список с дефинициями, 
часть которого дана на рис. 2. 

1. Species — a group of animals or plants that are similar. For example, dogs and cats are different species.
2. Wildlife — animals and plants that live in nature, not on farms or in homes. 
3. Habitat — the natural home or environment where a plant or animal lives. For example, a forest is a habitat 
for many animals.
4. Woodlands — areas fi lled with many trees. They are a type of habitat for wildlife.
5. Rivers — large, fl owing bodies of water that move towards lakes or oceans. They are important habitats 
for fi sh and other animals.
6. Cutting down trees — the act of removing trees from forests or woodlands. This can hurt the animals that 
live there.

Рис. 2. Тематическая лексика с объяснениями, сгенерированная ИИ

Анализ показывает, что генеративный ИИ преимущественно справился с постав-
ленной задачей, дав доступные определения, включающие в том числе тематическую 
лексику. Несомненно, необходимо провести отсев части лексических единиц (напри-
мер, семиклассники уже будут знакомы со словом river) и заменить сложную лексику 
(например, remove) в определениях. Однако сгенерированный материал можно взять 
в работу и легко трансформировать в задание на сопоставление. Материал также можно 
применить и на предтекстовом этапе для введения ключевой лексики беспроводным 
способом, используя описание или прием стимулирования речемыслительной актив-
ности обучающихся (eliciting) [35, с. 133].

Будет целесообразным привлечь внимание учеников не только к отдельным словам 
в тексте, но и к коллокациям — часто используемым в аутентичном дискурсе сочетани-
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ям слов (harms wildlife, poisonous chemicals, animal habitats, habitat destruction, become 
extinct, cause damage, local council), освоение которых способствует беглости и точ-
ности речи [36]. Мы воспользовались возможностями платформы «Шедеврум» (https://
shedevrum.ai) для генерации изображений, которые можно задействовать для введе-
ния тематических коллокаций на предтекстовом этапе или в тренировочных заданиях 
при формировании соответствующих лексических навыков (см. рис. 3).

Рис. 3. Сгенерированные изображения для коллокаций natural habitat и drop litter

Первичное закрепление введенной лексики предполагает выполнение языковых 
и условно-речевых упражнений [37]. Инструмент Suno дает возможность создать пес-
ню с изучаемыми словами, которую мы можем дать ученикам для прослушивания и за-
полнения пропусков1. Важно, что в промпте можно заложить не только нужную лекси-
ку и уровень владения языком, но и темп мелодии. 

Для создания языковых упражнений также можно использовать возможности ге-
неративного ИИ. Используем для этих целей промпт на основе рамки, предложенной 
А. Сидоркиным [30] (см. рис. 4).

Идея/контекст Imagine that you teach English to teenagers at А2–B1 level. They are studying the 
topic “Animal habitats in my neighbourhood: Problems and solutions”.

Задача Create a fi ll in the gaps exercise to practice vocabulary: wildlife, habitat, woodland, 
protect, become extinct. Add an instruction and the key.

Дополнительная 
информация

Provide enough context to understand what word needs to be used. Make the exercise 
true-to-life for teenagers.

Рис. 4. Промпт для генерации упражнения на заполнение пропусков

Сгенерированные задания с инструкцией и ответом преимущественно соответ-
ствуют запрашиваемому уровню и являются грамотными с точки зрения языка, хотя 
и нуждаются в корректировке (см. рис. 5). Скорректированы должны быть понятия 

1  Пример сгенерированной песни: https://suno.com/song/80c3810d-42d9-4430-be6f-6c85a0330e64.
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и лексические единицы, не соответствующие уровню обучающегося, такие как aware-
ness programs и shelter/observe. 

Complete the sentences below with the correct word from the list: wildlife, habitat, woodland, protect, become 
extinct. Use each word only once. 
1. The __________ in our local parks is home to many different animals, including birds, squirrels, and 
rabbits. 
2. If we don’t take care of our environment, some species may __________ and we will lose them forever.
3. Many teenagers in our community are learning how to __________ the endangered animals by participating 
in clean-up campaigns and awareness programs.
4. A healthy __________ is important for all living creatures because it provides food, shelter, and safety.
5. The nearby __________ is a great place for us to explore nature and observe the different types of plants 
and animals.
Key: 1. wildlife 2. become extinct 3. protect 4. habitat 5. woodland

Рис. 5. Сгенерированные упражнения на заполнение пропусков активными 
лексическими единицами

Судя по всему, задания на множественный выбор — это тот тип заданий, с генера-
цией которого ИИ справляется хуже всего [31]. Показано, что генеративный ИИ делает 
лексические задания, которые являются сложными, но плохо дискриминирующими обу-
чающихся по уровню языка [38]. К дистракторам в таких заданиях предъявляется ряд 
требований: они должны быть правдоподобными, грамматически однородными, при-
мерно одинаковыми по длине, соответствующими уровню владения языком, похожими 
на правильный ответ, но не подходящими по контексту [39]. Для получения приемлемого 
результата промпт пришлось дополнить примером корректного задания (см. рис. 6).

Задание Create a multiple-choice exercise to practice vocabulary: wildlife, habitat, woodland, 
destroy, become extinct. Add an instruction and the key.

Детали There should be four options and one correct answer. The alternative answers should 
be feasible, they can be synonyms to the correct answer. The number of words in each 
option should be the same.
For example:
It is important to __________ endangered animals so that future generations can see them.

a) support
b) protect
c) defend
d) hunt

Доп. информация The contexts and the options should correspond to A2-B1 level (CEFR). Make the 
exercise true-to-life for teenagers.

Рис. 6. Промпт для генерации лексического задания на множественный выбор

Список ключевых слов и словосочетаний может служить опорой при резюмирова-
нии текста и презентации доклада, однако обучающиеся могут испытывать трудности 
с организацией высказывания. В этом случае может помочь речевая опора на основе 
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исходного текста, созданная генеративным ИИ (см. рис. 7), которая, однако, нуждается 
в редактировании с точки зрения доступности грамматических структур и уровня язы-
ка. Например, ученики на уровне А2 будут испытывать трудности с корректным упо-
треблением герундиальных конструкций (destroying habitats by…, harm wildlife by…), 
поэтому перед использованием в классе их необходимо перефразировать (destroying 
habitats because people…, harm wildlife when they…). 

1. There are millions of wildlife species on Earth, but…
2. Plants and animals live in various environments, such as…
3. Human activities are destroying habitats by…
4. Building houses and roads leads to cutting down…
5. Litter and chemicals harm wildlife by…
6. Some animals, like frogs and birds, are struggling because…

Рис. 7. Речевая опора на основе текста, созданная генеративным ИИ

Генеративный ИИ может использоваться для формулировки проектных заданий. ИИ 
детально прописывает шаги, которые должен пройти ученик, корректно распределяет 
время (см. рис. 8). Однако даже при уточнении, что задание должно быть кратким, ин-
формация в задании избыточна, поэтому его необходимо сокращать. Красочно офор-
мить проектное задание позволяет платформа https://www.worksheets.ai. 

Imagine that you teach English to teenagers at А2-B1 level. Make a step-by-step instruction for students 
for the project task “Animal habitats in my neighbourhood: Problems and solutions”. Students will have 20 
minutes to prepare the project and 5 minutes to present it. Make it rather short.

Step-by-Step Instructions
1. Form Groups (2 minutes)

– Divide into small groups of 3-4 students.
2. Choose an Animal (3 minutes)

– Each group selects an animal that lives in your neighbourhood (e.g., birds, squirrels, rabbits).
– Discuss why you chose this animal.

3. Research the Habitat (5 minutes)
– Find out where this animal lives (e.g., parks, trees, gardens).
– Discuss what the habitat provides for the animal (food, shelter, safety).

4. Identify Problems (5 minutes)
– Talk about problems that this animal faces in your neighbourhood (e.g., pollution, loss of habitat, lack of food).
– Write down at least two problems.

5. Suggest Solutions (3 minutes)
– Brainstorm possible solutions to these problems (e.g., cleaning up parks, planting more trees).
– Choose one or two solutions to present.

6. Prepare the Presentation (2 minutes)
– Decide who will speak about each part: the animal, the habitat, the problems, and the solutions.
– Make sure to keep it simple and clear.

Рис. 8. Промпт для генерации проектного задания 
и сгенерированная пошаговая инструкция
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Проводя рефлексию после работы с кейсом, студенты отметили следующие положи-
тельные стороны:

 ● формирование понимания связи теории и практики;
 ● возможность составить целостное представление о возможностях и ограничениях 

технологий ИИ;
 ● наращивание умений в области создания индивидуализированных и персонализи-

рованных материалов под потребности отдельного ученика или группы;
 ● вовлеченность в работу с кейсом, что способствует лучшему запоминанию мате-

риала дисциплины;
 ● возможность повторения известного материала и расширения методического 

кругозора;
 ● развитие умений групповой работы и возможности для взаимообучения. 

Выводы

Внедрение технологий ИИ в процесс подготовки преподавателей ИЯ соответствует 
требованиям времени и учит студентов работать с инструментами, дающими возмож-
ность оптимизировать и интенсифицировать выполнение профессиональных задач. Од-
нако использование ИИ также связано с определенными ограничениями, такими как не-
полное соответствие сгенерированного контента поставленной задаче или включение 
в него неверифицируемой информации. Важно, чтобы будущие преподаватели не только 
понимали методический потенциал ИИ, но и осознавали его ограничения, что позволит 
им более эффективно интегрировать эти инструменты в образовательный процесс.

Критическому осмыслению потенциала и ограничений технологий ИИ может спо-
собствовать предложенная в статье технология обучения на основе учебных кейсов. 
Решение подобных методических задач иллюстрирует практическое применение ин-
струментов ИИ с опорой на знания теории методики обучения ИЯ. Этот подход позво-
ляет студентам развивать не только критическое мышление и коммуникативные умения, 
но и профессиональное мышление, готовя будущих преподавателей к реальным вызо-
вам, с которыми они могут столкнуться в профессиональной деятельности. Создание 
теоретически обоснованных и практически применимых методик подготовки препода-
вателей является важным шагом к успешной интеграции ИИ в обучение ИЯ, и последу-
ющие публикации могут быть посвящены разработке других таких методик. 
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